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Аннотация

В тезисах рассматривается технология доступного изложения материала. Усвоение новых знаний, их понимание лежит в основе развития ума ученика, что является главными составляющими развивающего обучения. 
   В современном обществе возникла потребность в знающих специалистах. Это связано с быстрым ростом количества новых знаний, поэтому  информация,  усвоенная в учебном заведении уже через  несколько лет недостаточна  для  успешной работы.  Следовательно,  возникает потребность в  постоянном самообразовании, усвоении  новых идей.  Это возможно при развитом мышлении. Стало быть, в современной школе следует  целенаправленно заниматься  развитием мыслительной деятельности учащихся, чтобы ученикам после школы легче было адаптироваться в меняющемся, развивающемся мире. 
   Развитие – это результат деятельности, следовательно, развивающее обучение  реализуется в том случае, если  на каждом уроке будет организована умственная работа ученика. Значительное  время в учебном процессе отводится на усвоение основ науки, в ходе которого и  происходит развитие. Усвоение  означает,  что ученик осознал полученную информацию, то есть  включил её в уже  имеющуюся у него  систему знаний. В этом случае учащийся отмечает, что  он  понял новую тему. Процесс выявления связей  новых знаний с уже имеющимися  и способствует  развитию ума. Если ученик на уроке ничего не может  понять из того, что говорит учитель, развития  никакого происходить не может. Поэтому при рассмотрении   реализации развивающего обучения, прежде всего, думается, следует  остановиться  на вопросе  доступного изложения материала, который практически почти не обсуждается. 
   На уроке, лекции  умственная  работа организуется преимущественно так, что учитель излагает материал, ученики слушают и, как предполагается, усваивают.
Усвоение  основано на  понимании материала. Возможно ли  в ходе объяснения вопроса его понимание?
   Ответ на этот вопрос даёт   психология: процесс восприятия  и осознания  (понимания) не протекает одновременно. Это процессы, протекающие в разных плоскостях и в разное время.  Следовательно, всё то время, что учитель излагает, демонстрирует, объясняет,  учащиеся находятся в плоскости восприятия, но не осознания. Учащиеся  на вопрос, понимают ли они на занятии содержание лекции,  отвечают, что на занятии они записывают (воспринимают), а разбираются  (осознают) дома. 

   Очевидно, для понимания   вопроса необходимо  в процессе его изложения переводить учащихся из плоскости восприятия  в плоскость осознания. Это первое условие доступности излагаемой информации. 
   В ходе изложения новой информации вводятся новые понятия. При этом даётся, как правило,  определение его и словесное разъяснение. При этом не учитывается то обстоятельство, что понятие состоит из двух составляющих: образно – чувственного и словесно – понятийного. Неполное представление  весьма затрудняет  понимание и усвоение. То есть, для  осознания  нового понятия необходимо дать о нём  полное представление: его модель, образ и словесное описание. Это второе условие доступного изложения  вопроса. 
   Рассмотрим реализацию  первого условия: как в процессе изложения переводить учеников из плоскости восприятия в плоскость осознания. 
   Закон осознания говорит, что действительно осознаётся лишь то содержание воспринятого, которое выступает перед человеком как объект, на который направлены его действия. Осознаётся лишь тот предмет, который является для человека целью его действий. 
   Из этого следует, что наиболее важные моменты  излагаемой информации должны стать объектом, на который направлены умственные действия, то есть они должны быть в центре ситуации мыслительной активности. Под этим  понимаем  ситуацию, созданную учителем и вызывающую активизацию мышления учащихся  в процессе решения ими ситуации.   Основываясь на этапах мыслительной деятельности  в процессе решения любой задачи, описанные А.А.Реаном, можно выделить четыре ситуации мыслительной активности:  выбор, прогноз, противоречие, поиск причинно – следственных связей. Способ общения учителя с учениками через ситуации мыслительной активности определяем как методику ситуаций мыслительной активности  (методику  СМА). 
    Она способствует развитию мышления ученика, то есть является методикой развивающего обучения. А так же было показано, что способствует формированию самого действенного мотива учения «интересно». 
   На уроке может быть создано несколько ситуаций мыслительной активности, какие ситуации будут созданы и их последовательность отражается в карте мыслительной активности урока. Каким образом ситуация МА помогает переводить школьника из плоскости восприятия в плоскость осознания в процессе объяснения?
-Учитель ставит в центр внимания наиболее важные вопросы темы; 

- даёт нужное  направление мыслительной деятельности;

- даёт время на обдумывание вопроса в аспекте созданной ситуации, на осознание  вопроса, поиска его связей с имеющимися знаниями;
- коллективное решение ситуации  показывает учителю степень понимания вопроса и даёт возможность коррекции  в процессе  изучения вопроса.
   Рассмотрим второе условие доступного изложения.

   В методике  ситуаций МА (наряду с другими методами) ведущим методом  познания можно определить метод моделирования. Основой построения многих ситуаций МА может служить схема (см.рис.1)




Рис.1 Структура ситуации мыслительной активности
   Как строить ситуации мыслительной активности, используя такой метод познания, как моделирование и химический эксперимент показано в таблице (см. таб. 1)

	Этапы  создания СМА
	Деятельность учителя
	Деятельность ученика

	1.Ознакомление учащихся с чувственно – образной составляющей понятия, явления
	Демонстрация модели, химического эксперимента
	Наблюдение, 

восприятие модели

	2. Формулировка СМА
	Озвучивание вопроса-задания к СМА
	Восприятие, осознание, поиск ответа 

	3. Вывод словесно - понятийной составляющей изучаемого понятия, явления
	Постановка уточняющих вопросов по мере необходимости
	Формулировка определения изучаемого понятия, явления


Таблица 1. Создание ситуации МА.

   Из  вышесказанного следует, что  в методике СМА изучение объекта, явления начинается с модели, что является признаком метода познания моделирование. 
   Примеры построения ситуаций МА  на прилагаемом диске.
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Формулировка словесно – логической составляющей понятия, явления





Представление об образно - чувственной составляющей понятия, явления
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